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COMUNICACRO L0 1T CONGRESSO BRLSTLEIRO DE SOCIOLOGTA

I - INTRODUCIO:

O debate em tdrno dos problemas do ensino e da pesquisama
éociologia suscitz, como requisito preliminar,.arenélise das c ondicdes
.da formagio cienti{fica do socidlogo. Tal andlise @oderiéiserﬁdssenvolvl’
da em dois plenocs complementares: um que focalizaris g formac¢ao cienti-
Tica nas suas etapas inicisis o outro que a perceberia ji objetivada,em
termos de acfo concrsts, Discutiriamos, assim, por um lado, as condicBdes
em que se processa a aprendiZagem‘Cientifica,‘prbpriamente dita e, por;
outro ladé,vas perspectivas socialmente oferecidas & atuacdo do cientig
ta chiél; Evidentemente, a andlise sd se'completaria,ao conjugarmos,es
gotando-ng, 25 duas possibilidades acima mencionadas, :

: ”Juigamos, entretanto, que tal solugdo nfo seria convenien-
te tendo em vista os limites dessa comunicacfo e & orientacio geral dada
a0 tratamento do tema, Optamos,fpor-comseguinte;-pélé primeira alterna-
tiva ou seja pela andlise das condi¢des da aprendizagenm cientifiéa por-

. s . - . B . o ‘, . .
que focalizando-2 em seus momentos iniciais podenos, temben, dispor’  ge

o . ~ ’ . o’
elementos para prever a sus configuracdo futura. E; alénm disso, & de gran

de interésse 0 conhecimento das condigdes sociais da aprendizagem cienti

fica, (1) Bsse processo e, comumente avaliado apenas em termos do teor
positivo ou negativo do geu rendimento quando, ng vardade, éle deve ser

compreendido comd resultante de uma constelaclo tipica de” fatdres insti--

tucionsis e sociaig,
, L motivacio do estudante na escdlhs de una carreira, as su
as possibilidades de usufruir do petrimdnio intelectusl da civilizacdo -

s . . £ s X ) ~ ~ .
tecnologica e clentifica, a gualidade da formacio que recebe sio condici
onados pela tipo de sociedede enm que vive e de -que participa., 4 aprendi-

i . . PR ~ A .

zagen e a carreira cientifics $a0, desse modo, socislmente regulamentadas. .
~ ¢ e X : . . . . ‘.

pela acao de estimulos e barreiras de alcance institucionsl ou societdrio,

(1) Ploresten Fernandes, discute essa questdo nos trabalhosézzDesenvolvin

mento,Historico—Soc;al d2 Sociologis no Bragil® e "O Padrzo de Traba-
1lho Cientifico dos Sociologos Brasileiros™ in s Etnologia e g Sociologis
no Brasil - Editora inhambi - SSo Paulo - 1958 -~ pags. 188 a 231,
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Isso significa nZo s0 que a orientacdo da apréﬁdizagem e da carreira cor
respondem a possibilidades socialmente ofer901das mas significa também
que os critérios de avaliacio do sucessc, numa ou noutra, correspondem -
aos padrdes de avaliacBo vigentes nessa esfera de atividade.

Com relaczo a esse problema Mannheim (2) observou gue 08 pa-

‘drdes de avaliacBo varism em - fungéo do tipo de sucesso desejado e obtido

nas dlferentys esferas da atividade. social, O 6X1to ¢ a Comprovacao obje
tiva da consecug¢so de um proa eto. Nao ha para Ssse autor, v1ncu1agao in
terna entre as diferentes modalidades de avaliagBo do sucesso mas cada
uma delas decorre de uma situagao socisl especifica. Essa seria uma Hir-

- racionalidade" comum & todos os sistemas sociais que, aw rentemente ex -

plicaria a desarticulacio dos diferentes padrles de aveliac8o. Parece-nos,

-entretsanto, que tal "irracionalidade" longe de ser uma condlgao geral e

comum & t odos os sitemas evidencia a peculiaridade das 31tuagoes de con-
vivéncia na sociedade capltallsta moderns, como.veremos mais adiante.
Por enquanto, & .conveniente considerarmos apsnas que no ‘éef
tor da,aprendlzagem 01entlflca 0s padfoeS‘de avaliagéo do sucesso podem
ser institucionalmente prescritos ou 1nformalsq S8o prescritos, quando -

formalizam os critérios de promog¢ao, o sistems de afericdo do rendlmento
do esbudante, etc, SEo informais, quando estio diretamente subordinados
aos padroes orgnlzutorlob mais amplos. Isso significa ooncretamente,e en
termos da sociedade de classes, a criagdo de barreiras que limitam as o-
portunldades de ingresso no curso superior. Significa, tambeL, o estimu~
lo a competicdo como critdrio exclusivo de selegao socizl e a 11m1tagao
das perspectivas de carreira, consolidadas em torno dos ideais de v1da
das camadas dominantes. Os padrdes prescritos e os @ drdes 1nformals 880
comp- ementares e atual 31multanﬁament° no processo de aprendizagem olenti
fica. ’ ' ' |

Se examinarmos esse processo detldamente bercebemos que néle
sao reelaborados os crlterlos societéarios de avallagao do sucesso na a-
prendizagem. L4 aprendizagem cientifica tem como objetivo final, a resli-
zaglo de uma carreira cuja exito & medldo por crlterlos que n&o sdo alhel
0s 208 anteriormente utilizados nsa situacao de aprendizagem. A carrelra,
e, no ambito societario, o que a aprendizagen e, no amblto 1nst1tu01onal
Una g outra se 1dent1f1cam formalmente porque pressupoem uma sequéncia de
etapas socialmente prescrltas e regulamentas. £ gua ligacio mais 1med1ata
consiste no fato de que, a apr:ndlzagem ¢ uma condicso. neoessarla para

(2) Cf. Essays on the 8001ologv of Khowledge "On thc Nature of bconomlc
“Ambition and its Significance for the 3001a1 Education of Man" -
Routledge and Kegnn Paul - Tondon - 1952 pag, 238
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a carreira cientifica e o sucesso nesta, por sua vez, é a preOCLDagao -
constante da aprendizagem,

A paftlr desoes treb elementos, a aprendizagem, a carrel
T2 € O sucesso na carreira (3) esbocamos o nosso ponto de partida para a
compreensso 5001olog1ca da aprendlzagem cientifica., Parece- nos DOSSlvel
dessa per5ﬂect1va, explvcanla como uma qltuagao de 1nteragdo cajo senti-
do, embora 1mp11c1to na atuaguo dos agentgoa a transcente. 0 professor e
0 aluno, estando submetidos 2 re"ulamaangoes institucionais de um me smo
teor, expressam, tambem - ¢ de modo singular - unma modalldade caracterls
tica de. organizacao das relacoes humanas. Em outras palavras9 o fato de
pertencerem a uma mesma classe social ou classes opostas e, em si, um dg
do importante para o conhecimento do mecanismo social de distribuicio -
das oportunidades de participaggo-do patrimanio intelectual e cientffico”
da nossa civilizacgo ¢ dos critérios cOrrespondéntes de akribuicgo do su
cesso na carreira. Esclarece-se, nessa abordagam, a decantada espe01flcl
dade da relagao pedavoclca que, a rigor, nio & senfo o reflexo, no plano
1nst1tu01onal de umag 51tuagao de 1ntefagao e de padroes de avallagao Ja
sancionados no plano do sistema inclusivo. Dispomos, com essa lormulagao
do problema, de elementos pare uma expllcagao mals adequada da artlcula-
cao dos padroes que denominamos prescritos com os padroes que, 2 falta -

.de melhor aes1gnagao, chamamos de Lnform11s._ Bsse ponto flcara mals es-

clarecido na IIIa parte desta comvnlcagao, guando 11darmos com 0Os dados
de uma 31tuacao concreta.
Em coeren01a com a modalldade de ana11369 acima esbogada,

decidimos examinar as condicoes 5001avs da formagao c1ert111ca do 50010-
logo em termos de dois feqdlSlt089 loos como essen01a1o, para 0 sucesso
na aprendizagem e na carreira 01ent1flca.vA vocagao para a 01en01a e a
'regulamentacao institucional da neutraliddde do prOLessoL sdo dois temas
constantes e fascinantes. Os famosos ensaios de Weber (L) sObre a 01en~
cia como vocacao e sobre a neutralidade do 01entlsta social merecem ser
retomados e meditados para que se verlflque a procedenc1a das suas for-
mulagoes 2 luz da- 51tuagao ‘atual. Na primeira parte da comunlcagao cuida
remos da discussfo dessas questoes tendo em vista a sua reformulagao. As_
linhas centrais dessa ;eformulaguo orientarao o tratamento 81stemaflco -
do material emplrlco apresentado na III2 parte, ‘

 Acérca deste.ralguns'esclarecimentos preliminares sa0 ne

K , . A . B .
cessarios. £le foi obtido como uma especie de apendice a ume pesqulsa -

que entao desenvolv1amog sGbre o estudante un¢ver51tarwo paulista. Na

oportunidade 5 pa;eceu-nos interessante ap11car mos 0 mesmo questﬂonarlo

(3) Essa abordacem é sugerida por Mannhelm, no . ensaio anteriormente ci-
tado no qual o autor discute a natureza e o significado social da
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- utilizado na pequisa, nos nossos estudantes de Ciéncias Sociais. Dadas
essas leCUHt&ﬂ“l&S, as 1nlormacoes de que dispomos nigo sao exatamente a
quelas que nos 1nteressaﬁlqm S& 0 nosso oogetlvo central fOsse o levaritg
mento pormenorizado do problema aqul tratado. Las, de qualquer forma, -
elas nos’prestam_esclarecimentos sobre a'compdsig§o social do curso em -
térmos de classe chial sexo, idade, perspectivas de carreira, opinioes
com relacao 2o curso,'é motivagoes na escolha déste. |

Dentro das llmLtagoes da técnica de 1nvest1gagao emprega
da - © questionarlo - e dada a dificuldade relatlva de locallzagao do in
fofmante'numa ocasiao em gue as.aulasvjé estavam prestes a écabar, os da
dos de quéAdispomos séo_interessantes e sugestivos‘para-a discussao do -
nosso tema. Constituem,\na pior das hipéteSes, informagoes sistematizadas
sobre uma S¢tuagao vivida por todos que se dedicam ao ensino da sociolo-
gla no CuUTSO superior. Sem negar-as caracteristicas pecullares da organi
Zagao e do fun01onamento do curso de Clen01as ‘Bocilais na Universidade de
sao Daulo, acredltamos que nos seus aspectos gerals, a situagao doscrlta
deve ser semelhante ) de outras Universidades do Brasil.

Nesse sentido, pretepdemos que essa combnlcagao oferega
uma contrlbulgao'nara o estudo das condwcoes soclals da Formagao cienti-
fica do 50010Logo. “As condlgoes gerais da aprendizagen cientifi ica, sendo
formallzadas, sao semelhantes nas mais diversas 51tuagoes. Mas a compreen
sao adequada da orlentag@o e do conteudo désse pvocbsso so efetiva quan~
do atentamos para o contexto sécio-cultural no gqual ele se desenvolve.

f na sua dimensao social gue esté contida t0da a sua singularidade ' ou

seja todo o significado da agao formativa.

Contlnuaca0°

amblgao econdmica. No entqnto 8 formulaﬂao inicial désse tema é
proposta por Max Weber (Cf Mannhelm, 0De_cite pags. 239/240 )

(L) ”“clence as a Vocation" in From Nax Weber: Essays in 9001ology
translated, edited and with an introduction by HeH. Gerth and Ce
Wright Mllls, New York, Oxford University Press - pags. 129 - ;56.
-~ "The Meaning of "Ethical Neutrality" in Sociology and Economics™
in The Methodology of the Social Sciences - transiated and edited
by Edward A Shills and Henry A. Finch - With a foreword by Edward
A. Shills and Henry A, Finch - With- a foreword by Edward A. Shillss
The Free Press of Glencoe Illln01s, 1949 - especialmente pagsws
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IT A VQCACﬁO»SOB 0 PONTO DE VISTA SOCIOLOGICO

A vocacao ¢ geralmente definida como um requisito ideal para o
sucesso nayaprendizagem'e na carreira cientifica., Weber a entende como --
uma disposicao subjetiva ou seja como um ”abélo'interno".(é), impulsiong
do pela'necessidade interior de autp-realizagao. A ciéncia, sendo uma for
ma dé conhecimento racional e emp{rico daVrealidade, abre uma perspecti-

. ] R ~ . . . o N L oo ’ .
va nessa direcao. O objetivo central da dprendizagem cientifica e a formg

o LA - - , . s aa #
¢ao de uma consciencia, ampla ou restrita, capaz de orientar o individuo

no mundo enm qué vive, Essa orientacgo do individuo culmina na sua auto-re
allzagao e suscita, tamoem, a consc1en01a da bluuaC%o.

Em particular, no tocante 2 vocagao, para a soc1olog1a, podemos
aflrmar ‘que ela se concretiza durante o processo de aprendizagem, como =

. : s
parte da consciéncia critica so social. Ao ”apelo interno", a necessidade

subjetiva acrescentam-se imposﬁgges do melo social que, por assim dizer,
catalizam a con501en01a da vocagao 5001olog1ca. Mals do. que uma necessidag
de 1nter10r, ela & uma respota as solicita agOes da situagao. Constatumos,
portanto, de um modo geral, que a vocaggo pressupoe, sem'duv1da, um con -
junto de disposigges'pessoais como sejam qualidades de sensibilidade, in-
teligéncia e empenho. Mas verificamos, iguelmente, que estas disposigges

- para poderem se manifestar com plenitude necessitam de estimulos ou de im
‘pulsos, socialmente engendrados. ‘

0 encaminhamento da vocagao paras a carreira cientifica nfo é,pg
las mesmas razoes, acidental. S30, em parte, os préprios resultados  da
investigacao cientifica'que, difundindo-se, sao socialmente assimilados -
propondo novas opgoes na escolha da carreira e novos estimulos para o co-
nhe01mento espe01a11 ado. Nao se encontra fla outros argumentos para expli
car a procura crescente que vem tendo a secgao de Ciencias Sociais na Uni
versidade de S50 Paulo. Flrma_se, cada vez mais fortemente, a importancia
do conhe01mento objetivo e sistematico da realidade soclal. Por um 1ado,
esse fato ¢ decorrente da prépria complicacao interna do funcionamento da
5001edade capitalista moderna. As novas tensoes e os conflitos provocados
pela luta de classes canalizam, ao nivel da consciéncia comu, contradi--

goes e focos de atrito gque permaneciam obscuros guando se pensava 0§ pPro-

blemas da sociedade em termos do senso comum. Por .outro lado, a urbanizaw

cao e a secularizacao da cultura incorporaram uma racionalidade crescente
s A . . L AL . .

nas tecnicas de controle e de planejemento socilal e economico. Em conse -

quen01a, intensificou~se a procura de espec1allstms e pesquisadores nos -

~diferentes campos de 1nvost1gagao.‘

(6) Cf. "Science as a Vocation" - op. cit.,‘pag. lBh
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Diante disso, parece Wegitimo admitir-se que a 1nc11ﬂag%o para
determWQadu carreira depende menos de atributos pessoais do que de circuns
tanc1as,5001als espe01flcas.vMa1s do que escolhida, a carreira é social-
mente condicionada. O mesmo acontece com a vocggao que nao senao uma for

ma personalizada de conceber a carreira. Ao contrarlo do gue sugere Weber
no trabalho Ja citsdo, a vocqgao nfo & uma COHQlQQO a priori, inerente a
carreiz cientifica. Ela- S0 & concen01allzada como tal durantﬂ 0 processo

de aprcndlzagem cienti{fica e nfo antes déle. ¥ durante dsse processo que

o-jovem estudante descobre-se a si mesmp, atingindo progres51vam°nte a -
consciéncia das suas limitdcbes e p0351b111dades enquanto membro de uma -
dbtermlnada sociedade. (7) 4 sua agao pode, a partir désse momento, defi-
nir-se como uma vocac¢io consciente. Mas isso s6 acontece quando ela se o-
rienta pars un contéxto global, percebido em t0das as suas dimensdes. ’

Temos entfo que a conscidncis da vocacdo cientifica & social-
mente elaborada como um produto intelectual da complexidade crescente do
meio social internb.'&s exigéncias déste acentuamn-se, notadamoﬁte, en du-
as diregoes pr1nc1pals. Una, perlferlcamente locallzada no HlVbl da soci-
edade inclusiva e outra definida no nivel institucional ou - mais espu01f1
camente - na situacZo de aprendizagem. No nlvel 5001etarlo, 0s estlmulos
s8o difusos e nen sempre sentidos com plena conscisncia. O contexto que
os solicita é a classe e & em termos da situacao de classe que os indivi-
duos s@o bncamlnhados pars a aprandlzagem cientifica 1nst1tuc1onallzada.

‘ ‘No nivel institucional, -ésses mesmos estlmulos sgo redefinidos
culminando,-durante s aprendizagem, com a descoberta da vocagdo. Como re-~
sultado final d8sse processo, desencadeado no niVel'societério, temos a
reelaboracio realista das perspectlvas de carreirs e do "apélo inte rlor"
orlglnalmpnte admltldo como responsavel p919 escdlha do curso.

/s essas consideracoes devemos acrescentar o fato de que 2 edu-
cacdo formal, da qusl é parte 2 aprendizagem cientifica, consiste numa
preparacso antecipada. parﬂ»ovdeseﬁpenho'de'papéis que se localizesm fora -
da esfera bdu0ﬂ01ona1 ou seja no nivel societério. (8) Seldo assim, a cong
ciéncia da vocacao dep01s de consolidada no nivel institucional, realiza-
se como acdo no piano da sociedade inclusiva. 'Podémos; pois, compreendé—

la, dontro de uma persppotlva SOClOlOglCr mais: rlgomosa como a realiza-
¢éo consciente de papels, socialmente dados. Rsses papeis s%o adQHlTldOS
em virtude de estlmulos e DTSSSOLS que, correspondendo a asplragoes soci-

(7) Essa e umea, forme radical de cons01bncl( da re?lldade, p@cullar ao0s

que sida jovens, Veje-se, 2 Esse respeito o artigo de Octavio Ianni -
"0 Joven Radicea l"‘ éem viss de ser publicado.

(8) Cf. Gerth an Mills - Character and _Socizgl Structure - The Psychology
of Social Institutions - Routledge and Kegsn Pnul London - pag. 251
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etérias, se locslizam na clesse. Mas & no Ambito institucional que &les -
comegam a ser redefinidos ou conce n01allzados para objetivarem-se, final-
mente, em termos de aclo racionsl.

Bstamos eparelhados, 9gora, para compreenﬂer nelhor g 1mportan
cia de influlncis formativa das cidncias sociais. O conhecimento sistemg-
tico das condﬁgOGS responS?les pels orgﬁnizagéo e pelo funcionamento dsa
'vida*social,‘“carruta modlf1099088 sen81vv1s na maneira do estudante con-
ceber-se a si mesmo. No que se relaciona com. 08 - probl mas gue aqui nos -
1nteressqm dlretam ntb, ou seje, 2 consciencia ds vocagZo e as perspectl-
vas de carreira, observamos que estas s20, no transcorrer do curso de Ci-
éncias Sociais, gr?datlvamente TLfOTmUleQS em moldes mais ajustados a re
alldﬂde. Isso se da, em parte, por causa da prOprla natureza das discipli
nss snsinades que despertﬂm a atencio do estudante para a vinculacio dird-
mica das diferentes esfersas da vida soc1alf B, tambem porque facilita .o
.discernimento objetivo das barrplras e limites 5001almente 1mpostos a acao
dos 1nd1v1duos assim como dos estlmulos ¢ motivos que 2 suscitam. Mannhvlm,
no ensaio ja cltﬁdo, (9) aflrma que a nogao de realidade ¢ formada =2 par-
‘tlr da_perspcctlve de carreira gue 0 1nd1v1duo teh. Parsce~-nos possivel a
crescentar que &sse processo é reciproco ou seja, que. A e rspectiva. de
éarreira se forme em conexao com a nogao de reelldady. E isso ocorre no
contexto de uma 81tuagao 8001al caracterlstlca -t a situacgdo de aprendizg
gem. ‘ ' , _ ’ -

Ksta serla uma das razdss que pollCaTla porgue o estudqnte,Ja
na metade do curso, ndo pode nmanter as aspiracdes iniciais de carreira e
nem a seguranca - nterlor de chegar a rpsllza—las. ,

L nocdo de re Qlldadp, acrescida da con501encla crltlca das proprlas possi

bilidsdes e des oportunldadeo existentes, sfo os resultados finais de Ssse

processo de gust mbnto° B1e €, ao mesmo tempo, vivido como expe riéncia. ~

de vida e anallsado como objeto de studo nao Sbﬂdo, portanto, dé se es -

tranhar que essa fase seja decisiva para a orlbntag%o da carreira e para a
tomada de conscilncia dz voca agao. } ,

Pode, no entanto, ocorrer que ésses: ‘e feitos nem sempre se pro -

duzam com a rapidez e com a ge nbralldade csper’mdn O estudsnte pode perma~
necer relativamente infenso as infludncias formatlvas da aprendizagem e as
press5es no sentido de de01d1r 8 sua carreira. Essa reacko negativa,que &
tlplca de qubﬂ nao tem perspec 1vas, ¢ também institucionalmente tolergda
embora nfo corresponda as expectativas existentes e aos valdres vige ntes.
B uma forna passiva d2 ajustamento a uma 81tuagco que exige modalidades eg
sencislmente criticas e ativas de ajustamento. (10)
Em aanclusao, O sucesso na aprendizagem e na carreira cientifi-

ca ndo dependem exclu81vamentg de uma vocagao para a 01en01a, sentida como

{ op. cit., pag. 256
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um apglO'interno. Depende muito mais do modo pelo qual o individuo organ
z8 os elementos da 51tuagao de aprendlzagvm integrando-os na sua experl
éncia e nas suss amblgoLs. Tentamos demonstrar que ésses mecanismos dg -
in*tegracao e de elaboracdo s3o produ21dos tanto no nivel esocistirio quan
to no 1nst1tu01onal promovendo o agustambnto do individuo 2 situagdo de
aprendizagem. Os efeltos 1ntclectuals desta, tem, t%mbum, um sentido in
tegrador. -} orlentagao da carreira e a conscidncis da vocacgdo con81stem,

em suma, numo_opgao rac1onal em face de altbrn«tlvas contidas na s1tuagao.

——

(10) So0bre = caracterizacfo geral désse t ipo de agustamvnto consulta-
mento consultar Jahoda, M. in "Toward a Social Psychology of Men
tal Health" in A.M. Rose (Odltor) - Mentel Hzalth and Mental Di~
sorder — citado por William Scott in Readings in the Psychology
of ALdjustment - Gorlow and Kathovsky (udltOrS) - Me Grw Hill Book
Company, Inc., 1959 - pags. 97-98,

A
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4 REGULAMBENTACRO Di NEUTRALIDADE DO PROFESSOR

Em conexZo com os pressupostos da ansllse da ciéncia como vo-
cagdo, Weber tece 1mportantes considersg¢des sobre & neutralidade do pro-
fessor. 4 vocacBo e a neutrslidade Stica 880 componentes essenciais da ' a
prendizagem cient{fica que estio por sua vez, reciprocamente relaolonados

com Qs papdis tipicos que nela s3o0 desempenhados: o de aluno e o de pro-

fessor. Tanto um como o outro devem, esta & a pressuposic¢io da aborda -

gem weberiana, estar envolvidos nums situacgo de aprendlzegem isenta da

B . » ..
1nterferen01e de fatdres extra—olentlflcos. Com isso &le quer digzer que a -

esfera da aprendizagem cientificsa dove ficar claramente separada da esfe
ra das posicgdes polltioas 0 wverdsdeiro professor ev1tara impor aos sus
alunos guelquer posicBo politica seja ela exXpressa, ou apenas sugerida
(11). As decisles de natureza polltlce nio tém lugar na sala de aula mui-

- to menos quando envolvem as pos1ooes compartllhadas pelo professor. Este

devera menter a sua exposigdo num nlvel puremente cientifica; a cibncia
no fundementa nem esclarece a escdlha de quelquer posicao polltlca Ay
tarefa do professor esorove Weber ng de oferecer aos estudantes os seus

conhecimentos ‘e a sus exoerlenola cientifica e néo de 1mp1ng1r-lhes- as

suas opinifes politicas pessoaisg".(12)

Essa afirmacfo ilustra claramente a relacao professor e aluno
enteo v1gente nas Universidades slemBs. O proprio sistema de aule,,apro—
leando—se mais daqullo que hoje chamamos de conferenola, nao dava a0 es-
tudante oportunidsde vara interpelar o professor seja para fins de escla
recimento, sejs pars finsg de dlscussao_orltica. 0 2luno, dursnte a aula,

recebia passivamente os ensinsmentos do profossor; Dai a necessidade deg

te elelr-se de pronuncismentos de cunho pessoal, reveladores da sua opi

nizo polltlca. Se €le nfo o flzesse, estaria transgredindo uma norma etl
ca que, para Weber, é indispensavel ao desempenho dos papels de professor.
Essa transgresss-seria tanto mais grave quanto menor fosse a capacidade -
intelectual do aluno para elborar argumentos crltlcos que a refutassem,
Dentro da tredlgao académica alemd €, em nome de uma neutralidade indis~
pensivel a essa fase da aprendizagen, 0 profossor, na sala de aula, deve-

~ria-abster-se de manlfestar pontos de vista que nfo pudessem ser olentlf

camente comprovados. Dessa forma, a liberdade do aluno s o alcance dazmtg

ridade do professor erem 1nst1tuclonalmonte dollmltados.f

(11) "801ence as Vooatlon" - op. cit. pag. 126 : ’

(12) op. cit., loc.'cit
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Tal modelidade de contréle das relagdes redagdgicas n¥o pode

ser aceita como um pré- requisito sistemdtico ds aprendlzagem cientifica,
Bla reflete uma situagdo global cujos pormenores nio caberia aqui apreci-
ar mas cuja exXpressao ideoldgica mais sen81vel pode ser apontada,

ko evidente, por exemplo, que o seu fun01onamento geral ¢ da~
do por umg etlca de cunho liberal. L agao humana & assegurada uma autono-
mia de escdlha e de d901sao compativel com.a liberdade individual e indis
pensavel 2 manutengao do equlllbrlo social, O 1nd1v1duo, quando convenlen
temente orlentado, e czpaz de optar e de aderir.s corrente polltlca ‘mais
ajustada aos seus ideais e perspectivas de vida, E a sua orlentagao 3 ade

iamas

quada quando conduz a uma opcao livre, destituida de qualquer sorte de im
posigoes. o , ‘ ,
Percebe—se tambem atraves da.formulagao weberlana uma con
cepgdo do estudante unlver81tarlo que enfatlza excessivamente a dependen—
cia déste com relaclo ao professor e ao tipo de formagéo | recebida (12).
B como se éle recebessp ¢ assimilasse a orientacao 1ntelectual do profes-.
sor sem dlscutl—la em elabord-la e como se ns proprla formagao recebida.
éle ndo extraisse recursos para cirtica-la. Se tal supos1gao for verdadei-
ra e paSSlVOl de ser constatada em qualquer situagao de a prendizagem, nada
mais correto do que n&o permitir que o professor expresse- llvremente 0 seu
ponto de vista pessoal. No caso de ser este errado ou inconveniete -e a
01en01a.nao nos esclarece sobrb a sua verdade ou convenlen01a ~ 08 alunos
n01d1rao num mesmo erro e cometerao, no futuro, as mesmas dlstorgSes.

E necessério mencionar a esta altura que ‘g focllzagao acima
exposta é criticdvel 'sob dois aspeotos principais, Prlmelro,.porque dei - -
xondo de lado as suas 1mpllcagoes metodologlcas, é incompleta e apanha a~-
penas um lado do problema ou seja. o que se refere a a¢éo do professor so ~
bre o estudante. Deve-se discutir, tambem o angulo 1nverso, isto e, a- aga>
do aluno sobre o professor E, en segundo lugar, porgue & circunstancial,
quer dizer, refere-se exclusivamente 3 situacgo de ensino vigente na tra—
dicdo academlca alemd. Considera uma modalidade tnica de re gulamentagéo'da
neutralidade do professor como requisito SlStumathO da Gtica;do cientista 
social, em geral, A liberdade académica, conforme veremos adiante, é~objg'
to de divergog tlpos de contrdle, difuso ou formal.

_ Essas duas ordens de con81deragoes nos proporcionam alguns
elementos para repensar crltloamente a formulac¢8o weberiana. No que. concer
ne ao primeiro aspecto, precisamos levar em conta que a relacio professor.
=~ aluno constitui um processo de 1nteragao &, como tal, se desenvolve e se
orlenta de acdrdo com eXpectatlvas de comport9mento que sdo rec1procas. Re

(12) BEscreve prer- "Mas, afinal de contas, & bestante conveniente defen-~
der p031goes corajosas diante de uma assisténcia cujos possiveis opo-
nentes estio condenados 80 siléncio." (1dem, ibidem, pazg. 150 =
0 grifo e nosso)
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ferimo-nos, em pgrtlcular, 2 agao do estudante sobfo 0 professor porque

esta tem um sentido e um Gonteuddo caracteristico que dirigem, por assim
dizer, o desenvolv1mento do orocesso de aprendlzagem. Krech e Crutchfield
(13) afirmam que nele "o individuo & altamente notivado e orientado pars

‘& busca de significados novos e meig adequados", O estudante, no seu pro”

cesso de ajustamento 3 situacéo de aprendlzagem, vive uma fase na qual
nessa procura con801ente de novos significadosg oecorre- constantemente, K.
claro que embora tais fases sejam, como lembram og autores oltados, carac
teristicas de certes etapas de desenvolvimento da personslidade- 1nd1v1du—
al elas n8o deixam de ser conflguradas por um conjunto de fatores soc1al
mente dados. & nos momentos de crise ou de- trans1gao social que os motivos
dessa busca de novos valdres tornam-se. mais claros e incidem mais intensa
mente sobre 3'31tuagao de aprendlzagem. E é no contexto desta que se im =
poe, Como uma nove nece881dade, a elaboracio de uma: ‘perspectiva critica da
realld9de sowial e da propria condigzo de estudante.

‘ Pode acontecer gue, por foga da atuogao de certos mecanismos
s001als, essa eX1genc1a critica nao sega incorporada exclusivamente . no
plano da personalidade individual mas que SQ’desloque (14) para setdres su
postamente mais identificados com a ordem vigente. O professor. unlver31ta
rio, por sua condig¢do de elemento: da 1ntelllgent21a e, frequenteme te visa

do nessas expectatlvas. Jlas se intensificam no “trenscorrer da relac8o pe-
dagoglca e transpoem 08 limites da sala de auls orientando-se para setldres
que Weber n8o hesitaris em conflnar a esfera de a tuacdo prlvada, indepen-~
dente da at1v1dade profissional. Ls afirmacles de posicao- polltlca a par
tlclpagao nos problemas do presente, o empenho por solugocs de alcance-“;
pratico s&o algumas eX1gen01?s que de modo 1atente ou eXpllclto se ‘concre-
tizam nas expectativas do estudante. Dessa manelra, 0 alcﬁnce orientador e
as condlgoos sob as quais se exerce a 1nfluoncla formativa: do professor se.
inserem no contexto- configurado pelﬁs expectatlvas do estudante e, en fun
gﬂo ‘delas, adquirem sentido. o

‘ 4 liberdade -2caddmica pode entno, ser coypreendlda menos co-
mo um requlslto pars a aprendizagem, do que como uma expressso de dlferen-
tes modelidadeés de contrdle 1nst1tuc1on91 ou societério. Na 81tuagno uni -
vérsitiria alem?, descrita por Weber, a regulamentagao obedece a crlterlos
e valores tre dlClonalmente consagradoes., Os padroes de dVallagao do sucesso

(13) Cf. Theory 2nd. Problems of Social Psvchologv - MchraW Hill Book Com-
pany, Inc., 1948, cap. ' pag._154 S

(14) Mannhelm, em §ystemaulc Sociology - an introduction to the study of -
- society - BEdited by J.S. Eros e W.i.C. Stewart - Roudl ledge & Kegan, Lon
don, cap. II, pags. 32/33 ‘discute 08 mecanismos sociais que 1mpu131—

onam e expllcam €s8e pProcesso ps1cologlco. . L
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e as oportunidsdes dé carreira articulsm-se nesse sistema difuso de preg
stes. Mas a sua forca impositive €& t3o grande que elas se formnalizam, i-
dentificando-se com a atitude cientifica., Por consegzuinte, este tradigdo
uhiVersitﬁria'se ceracteriza por ume situacio de inters¢io regida por mor
‘mas que estabelecem limites restritos » atuacfo do professor e tembém do
estudante. Em consequéncisz, os papéis de ambos no &mbito.societario ficam,
do mesmo modo, restringidos e limitsdos. O cientista passa, entfo, a ser
conhecido n2o como -um homem de aglo mas apenas como gcholar e as suas pers
’peétivas e possibilidades de cerreira definem-se em fungdo déssetiipo -de
‘aquiSigéo. Lk sus nogBo de realidsde é delimitada pelos temes da‘sua_pro—
dugfo intelectual e esta converte-se em condigfo Unica para o sucesso,O0s .
p2drdes-de avaliagio réegem-se, na mesma medida por critérios de natureza
estritamente intelectual. ' | |
B aiffcil explicar 8sses mecenismos em térmos da organizg
g%d da sociedesde inclusiva porgue n%o dispomos de dados consistentes a
ésse respeito. Mas se quisermos verificar como os'fﬂtéres-aﬂgandrados -
num determlnado contexto socio-cultural repercutem sobre a’ situacso de gz
prendizegem e rvgulﬁmentam a liberdade academloa, nada melhor do que ex=-
pér alguns dados do estudo de Paul Lezarsfeld e Wagner Thielens Jor - {15).
|  Rles nos permitirfo retomsr, sinds gue indiretemente, o
segundo aspecto ds formulag¢ro weberlaD9 que nos. pareceu- suscetivel de . -
critica, Afirmamos, acima, que ela era circunstancial, ou melhor, que s
referia exclusivamente a um contexto socio-cultursl dado. ks indicagﬁes
da pesquisa dirigids por Lazarsfeld sO0bre a mentalidade académica depunu
'019m exatomeﬂte, a 31tuﬂgao critica vivida pela sociedade americana. no
perlodo de apds guerrs e os seus efeitos sObre as atividades profissio —.
'nais dos cientistas sociazis. . o
A4 décads subsequente so fim da Senunda Guerra Mundial em
.:1945 foi um perlodo de tensgo incomum nas Universidades e ooleglos ame~
ricanosg. Suspeitas e ataques forem, durante essesﬂanos, langados . contra
nuitas instituig%es, Houve, contudo, um certo desacordo no tocante & ex
tensfo e & profundidade désses ataques™ (16). Nesse periodo, continuam -
os =utores, "cresceu extensamente 2 preocups¢do por perte do'pﬁblicob;em
geral, com relac”o 2s opinides politicas dos professdrss. Os resultados
ds nossa segunda gquestio mostram que'4/5 (79%) dos nossos informantes con
. cordam que 1sso aconteceu (17) ,
' Estnvamos distantes dﬂ atmosfera de seguranca que propor—
ciona as Lelhoras condlgoes vara o trsbalho pfoflsolonal mas por outro la

(15) Cf. The ucadem1c Mind = Social rScientists in a.Tlme OI Crlsts ~ The
Free Press of Glencoe, I1linois, 1958 - o

(16) Idem, p2g. 35,
(17) Idem, pag. 36.
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lo, na Primavera de 1955 egssa atmosfera ~inda ndo atingira, o nivel de
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desmoralizacio que eliminsris tod 28.88 resistencias as restricoes da,ll—
berdade aca adémica", (18),

A . e o
O controle societario repercutla t20 fortemente sobre o

plano da 1nst1tu1gao que chegou mesmo a haver certo desacordo, por parte
.dos professores, com - relagao Y eXlSt encia e a 1ntens:Ldadu dessa 1w essdo.
hs suas proprlas reagoes, favoravelo ou desfavoravbls, forsm objeto de -
ddvida, ' v

Nzo é dlflcll nessas condlgoes, inferir as consequenclas
que tal sstado de cousas acarreta para aprendizagem 01ent1f01a  Por um
lado, 2 consecugao da aprendlzagem fica comprome tida por duas razoes prln
01pa1s ~: a) pela 1nev1tavel llmltagao da influéncia formativa das 01en—
cias ‘sociais e b) pela consequente restrlgao das perspectlvas de carrel
ra que possam a reprodu21r os diferentes graus da adesdo =20 status quo.

Por outro lado, tambem,'os padroes de avaliagdo do sucesso na carreira e
na aprendlzaﬂem sofrem um processo de rvawustamento, .
0 sucesso compativel com o estado de equlllbrlo do sistema
s001al ¢ valorizado e definido como ObJthVO. B, palas mesmas razoes, as
possibilidades 8001a1mente oferecidas a agao dos cientistas sociais se -
confinam aos setlres de reforco do "status quo', Essa cordlgao é necessa
‘ria a manutenc@o da ordem social e a prcoeergao do estilo de v1da soi
disent, democratico, ) ’ h
Vemos, portanto, 3 luz desses exemplos sumarlamente exXpos
_tos que- a neutralidade do c1entlsta € a liberdade académica s8o duas con
dlgoes, socialmente reguladas, que correspondem a duas modalldades diver
sas de ajustamento da dprendlzagbm cientifica diante das exigéncias da
s1tuagao concreta, No plano 1nst1tu01onal elas repercutem tanto de for-
ma axpllclta, 1n1b1dora e dlf@t? - ¢omo no exemplo da s1tuagao americana -
quanto de forma difusa, tradicionalmente Vﬁlorlzada - como no exemplo a

u
presentado por Weber,
‘ N :
B pOSSlVSl 2 vista disso, concluir que, em linhas gerails,

as condicdes ds manlf@stacao do sistems de pressdes no nlvel 1nst1tu01o—~

nal e da susa repercussao sobre a aprandlzag:mcnentlflca dependem do ﬂrau

de integracdo do sistems inclusivo. Bm momentos de crise oude desintegra

c%o, os mecanlsmos 1nst1tu01onals de contrdle sdo reintegrados e restrin
gidos. A& susa forg de atragao se concentra, como ji nos refe erimos, nos sg
toros de reforgo do status quo. Em’ oonsequemc1a, 0s nucleos centrais do

processo de aprendlzagem ou SuJﬂ, a realizacgfo na apvendlzagem e a aferi-
¢&o do sucesso, sio controlados por fatOres institucionais. Por e ssa ra -~
z80, as pbrspectlvas do’carrelra ¢ as possibilidades de agir sobre a rea-

(18) Idem, pag. 97 - ogrifo é nosso,’
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‘lidade, se delineiam sob o impacto désse siStema de controles Nio pode-
mos, no entahto; srpor que a acdo do cientista social seja decisivamente
restringida gquando a situagﬁo assim se configura. Pelo contrério, na me
dida em que éle corsolida uma consciéneiz critica da realidade, ultra-
pasqa por assim cizer, essas limitagles e pode, 1ﬂclu51ve, orientar a
sua acao contra as normas vigsntes, no sentido que Parsons Qenomlpar19
de "divergente'. Com isso, éle cria, efetivamente, pela sua prépria agao
¢ pelo padrio. cient{fico que 08 saus trabalhos reallzam, novas oportuni
dades de carreira e novos‘crlterlos de sucesso.-(19)

Reconsideranto o nosso problema inicial, vemos que a pog
tulecBo da nsutralidade do professor e a regulamentacio da libefaade-afv
cadémica sao em resumo, duss modalidades diversas de contrble da influ
ancia formatlva da aprendizagen 01Qﬂt1f1cv. Elas sé@o leGTbBS pArque es
t20 inseridas em contextos s001o~culturals esoe01floOs e correspondem a

vcursos,‘soczmlmente prescritos, para o contrdole da situac?o de apren—
Adizagem,,Mas elas estfo, além disso, nltldamente-v;nculadas'és cohdigaes
de integraczo do sistema global. Na situesgio analisada por Weber, a pré
>pr1a discussio da neutralidade em termos etlcos denuncia uma fase de 4
btr9n81gao social Jm plenamente elaborada no pleno das rpprosentagoes i
deolégicas. Na 81tuagao exposta por lazardfeld e Thielens, o controle
da liberdade acadgmica 1mpoe se como condicBo de superacgio de uma fase
5aguda ds crise. Por isso, a conveniéncia désée.contrale quase ndo é'dig
cutida e as DOSSlvelS ‘reacoes 4 gle ficam contidas no 2mbito aoadam1co.
L situacio apresenta-se de tal modquup-ga nso comporta um controle pu-
ramente Stico., A ameaca e a apreens®o sfo intensas, e néo deixam duvidas
quanto » necessidade de restringie ao maximo a liberdade scadémica. |

Bsse estado de cousas reperéute, como éobvio, sobre a si
tuacdo de wrendizagem, & diversidade da sua repercuss%o’d@nota5 como -
Ja mencionamos, O grau de integracgso do olstema THCluSlVO. E de acardd
com essa condicfo geral, que se reformulsm as psrspectivas de carreira e
se resjustam Os padroesjde'avaliagao do exito ns aprendizagem. Sendo a
sua matriz engendrada forz do 2mbito estritamente educécional, ela podé
“ser localiz.ds, pﬂrlferlcqment , no plano societério, conforme procura-
mos-esolarecef. | - ' - '

C K

(19) vau-‘e, nssse SPﬂtldO, Florestan Fernandss - "Q Padrdo de Traba-
3 balho Cientifico dos Socidlogos Brasileiros" - in op. cit., -
Ccap, Ve : :
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;V' CONDICOES S0CI.LIS Di APRENDIZAGEM E PERSPECTIVAS DE CARREIRA

CIENT{FICA DO ESTUDLNTE DE CIBNCIAS SOCIAIS DA UNIVERSIDADE
DE_SKO _PAULO

& discussZo precedente porpds o problbma das condlgobs
sociais da qPrendlzagen 01ent1flca em térmos do,grau e das condlgoes de
integrag@o do sistema inclusivo. Exsminamos essa questZo, retomando o -
tema discutido por Weber e expondo algumas das suas implicag¢des numa si-
tuegdo concreta., Seria conveniente que o analisassemos, agora, er funcio
,das- caracter{sticas da situacio de aprendizagem cientifica, eXistente
na Universidade de S80 Paulo. 41én dos dados que dispomos, e a gus 9lud1
' mos na Introdugao, amaparam-nos nessa dlscussao, os resultados da nossa
experidncia docente na Universidade de Sio Paulo.

_ 0 curso de Clbn01as Sociais na Universidade de Sao Paulo,
do mesmo modo que o cuUrso superlor no Brasil, e,procurado por clientela
-estudantil com caracterlstlcas sociais bem definidas. Llgumas dessasvca—
ﬁracteristicas s80 objeto de regulamentacfo formal. Lssim, de acordo ‘com
oS crltorlos prescritos de selecio 1nst1tu01onal ha por exemplo, um li~
“mite minimo de 1dade, prov1amente estlpulado, bX1ge -se um nivel de apren
dizsgem e executa-se o conpllbado ritual dos exames vestibulares. No en
tanto, 8sses critérios formais sao indistintamente apllcados enn todos o8
ramos do ensino universitirio e nao‘bastam para um/éonhecimento SOCiné—
gico da populacio estudantil.‘Devemos, para tanto, oonsideré—la,de’a¢8r—
do com a sua extracio sécio-econdnica ou seja, por classe social,

0 quadro abaixo nos mostra a estratificagfo por classe
e por procedénciz dos 83 estudantes de Ciéncias Sociais que responderam
20 nosso questiondrio —: '

Quadzro E 1

BESTRATIFICACEO Di AMOSTRA

0 B %% Py
INTERIOR y o, 4 20 - 53 16
CAPITAL ppgq 29 36 35 -
TOTAL o 21 3 42 6

=83,

Vemos que mais da metade - 52% - dos estudantes pertencem & classe & e B,



isto e, aquelas que d631gnar1amos cono ClaSSbS meOTQVGlS. Diga-se, de
passagem, que 0s nossos crlterlos de estrﬂtlflcagao repwoauzom as ®mcu
leriedades da amostra e corresponden aos fatéres de diversificacdio ne-
12 encontrados. Mas deixam, por razdes 6bvias, de traduzir a totalidade
des caracteristicas estruturais da sociedade inclusiva. O estrato D,por
exsmplo, que é inferior em térmos da nossa amostra, equivale 2 um estra
to médio-inferior d=a populagéo global. ulem dlsso, 0 quadro =acime per-
mite constatar que‘néo hé na seccgao de ClunClQS 8001als um contlngente
s1gnlflcat1vo de elementos. das camadas inferiores. Tal fato a converte
nun setor pr1v1leg19do da. aprcndlzagem cient{fica no quﬂl as oportunlda
des sao,'aesqe Q 1ngresso, socialmente restrlngldas. v
' " Pode-se admitir, por outro lDdo, que .08 alunos devem, -
provavelmbntp oompartllhar de uma perspectiva de classe que’ o curso po-
dera, digemos assim, retificar, mas nunca abolir. Nem mésmo a neutrali—”
zagdo reciproca das diferentes perspectivas - ou, nos térnos de Mannheim,
a'"81ntese das purspectlvas" - poderd ocorrer com fac111dade, umna vez -
que as dlferentes cemadas ndo estio 1ntegralmentp representadas. '
B Encarando ) questao sob ésse angulo, nao é 1mposs1vel
1nfer1r que . o8 futuros 3001ologos contlnuqrao 1dent1flcados com 0OS 1nte“
résses das camadas domlnﬂn+es ou en ascensao. S3o0 manifestas ss implicg
goes que isso acarreta par9 a prendlz Fesctol clentlflca tanto no ‘que con=
cerne ao professor qugnto 20 luno.»E'claro, tambem, que dessa perspec—'
tiva, ficam 8001almente 01rcunscr1tas as p0851bllldades de consc1enc1a
crltlca da realldade. - ' v
' E sob dsse aspecto que desegamos rotom9r a anallse "&b
problema da vocagao. Se essa s0 pode  como vimos antes, ‘ser conscencia-
llzada durante o processo de aprendlzagem 01ent1flca e n8o amtes déle e
se éste é soc1almente dellmltado as camadas medlas e supefloras, awca-
cao 4 pode ser sbntlda como "impulso interno" por- aqueles que se identi
ficam com essas camadas. Fla nzo e, portanto, um atributo da pe rsonali-
dade apenas, mas unma decorréncia de fatdres sociais especificos, Por is.
s0, ela deixa de manifestar-se, como tal s om individuos cuja condigdo -
de classe ndo lhes propor01ona acesso 3 aprendlzagam 01ent1flca Por con
seguinte, neles = vocagao pode suvglr sob a forma de sspiragfo mas nfo
conseguira, jemais, objetivar-se como forva de consc1unc1a, sem estar -
amparada por uma situacdo de classe.
' £ claro que as barreiras de classe podem até certo pon
to, ser removidas e o sucesso na carreira converter-se em fonte de preg

tigio SOClQl Como. assinalamos na Introducao hé certa dlscrvpanc1a entre

0s p?droes de %vall?gao do sucesso nos diferentes setores da atividade
social. Citando Mannheim, e criticando-o tentamos compreender essa dis-
crepancia como uma "irracionalidade" insrente as condlgoes de funciong-

mento da sociedade de class»s. No setor da aprendlzﬂgem 01ent1flca ‘mais



do que em gualquer outro, existe uma flexibilidade nos padroes de avali
acd0 social que se contrapode 2 relativa rigidez dos padrdes de aval ia -
¢8o do trabalho intelectual. Por essa razfo, o estudante, uma vez envol
vido no- processo de aw.endizagen 01ent1flca aprende a se desfazer dos
obstaculos que dificultaram o seu ingresso e procura afirmar-se pe lo -
‘seu valor intelectual. Mas, conforme as‘lndlcagoes do quadro acima, 'é

ainda diminuto (6%) o nﬁmero daquéles que conseguem transpor ésses obs-
‘ticulos ingressando no curso de Ciéncias Sociais. (%) ;

. Se observarmos os resultados do quadro II que relacio-
na classe conl procedun01a, veremos que, todos os alunos da classe D sdo
do interior de S&o Paulo ou de outros Bstados. Por seu lado, apenas 5%
da amostra dos estudantes provenientes do interior, pertence é;clasée‘k.

Quadro IT

COMPOSICEQ DAS.CLASSES SEGUNDO A PROCEDENCIA

Interior % f, | Capitéi'%’
Byas o 5 A 25._
B 326 19 : . oa
. W e
_DV'N___[L o B | 00  ;_'
'l'vJ?OT;’&LNZSB. | 29

'Isso sugere, mesmo nos limites restritos d?’émostra, umag relacao inver=-
,sa entre clesse @ procedun01a. 0 total de clunos provenlentes do 1nter1
or equlvale a apenas 29% do total. ' , ‘ '

‘ Por ai se infere que, as barrblras a serem remov1das pe.
- lo aluno de condlgao ‘social infeérior tém um alcence mais amplo e profun
do. No caso do estudante do interior, por exe mplo, séolnbtérias e'permg

'nentes as dificuldades de agustamento as condlgoes de vida soc1al do

~(*) Essa porcentagem, t30 reduzida, se explica pelo fato de que, dadas
as condig¢les do levantamento da amostra, ndo foi possivel localizar
a totalidade dos alunos quse frequentam o curso noturno, No entanto,
mesmo que 1sso tivesse sido pos31vel tudo indica que a poqcentagem
_obtlda ngo seria grandemente aumantsda.
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mundo urbano e industriél Os estados psico-sociais provocsdos por &s-
Se Processo repefcutem sCbre as man1f=stagoes do comportamento individu
al e n%o deixam de refletir-se na situac@o de aprendizagem. Nessa, algu
mas consequéncias s80 - imediatas por estarem diretamente relacionadas,com
o rendimento do aluno. B quase inevitdvel o entrechoque de niveis quali
tat1v¢mentp dlferentes de ensino mﬁdlo, para citar um sd exemplo. Por.
1sso, me sImo quando, em virtude do. processo crescente de democratlzagao
do ensino -superior, as limitacOes informais mais diretas séo ultrapassa
das, per81ste un conjunto ‘atuante ds obstaculos difusos.

i situacdo de aprendizagen e, p01s, conflgurada por fa
tores engendrados‘po amblto soc;etarlq gue a orientam de acordo com as-
normas e expsctativas vigentes. 08 dados apresentados nos quadros I ‘e
IT permitem afirmar,'com‘certa seguranga5‘qu.a seccdo de Cigncias So -
ciais’é un s etor privilegiado da aprendizagem_éientifica. E verade que
essa afirmacgdo necessita levar en conta, que as barreiras existentes nio
séo, pelo menos em aparéncia irremoviveis e gue mesmo O estudah’c'D me -
nos urbanizado do 1ntarlor consegue atenua—las. Mas a-mera leitura dos
quadros acima sugbre que elas existem. Serla de fwto, incompleto expli
ca-las apenas como decorrentes de privilégios de classe (20). S8o, real
mente, as consequéncias desta no plano da participagéo e usufruto da cul
tura'lnteléctual5 das oportunidsdes de trabalho e das formas possiveis -
de ajustamento a uma nova situacfo que concretizan as perspéctivaS'de -
carreire ¢ de sucesso na carreira cienti{fica. Essas afirmacdes sfo, en
parte, confirmadas pelo quadro abaixo que demonstra que apshas 23% dos
estudantes do Curso arcqm sozinhos com © onus da sua manut@ﬂgao num cur-

so de nivel unlverS1tarlo.

Quadro III

CLLSSE E CONDICOES DE MANUTENCEQ DOS & STUDANTWS

Classe | Mantidos totalm. = Parcial. . Mantém-se
pelos pais (e marides)  pelos pais sozinho
% : o : % L %
AN:iS a | 67 o o 22 | o 11
268 | 55 7
=35 = o o 38 | 31
Dy=q | . ~ | - 100"
Totely gz | 46 D S O 23

(20) Como faz, por: exenplo, snisio Teixéira em Bducacdo nio é priviléeio
- Livraria José Olimpio Editora -R, de Janelro, 1957
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£ importente considersr, a e sta 2ltura, gue arslativa incon-
sisténcia das oportunidades de ingresso e dos fatGres de'éxito na apren-
 dizagen cientifica revelam uma fese, ainda indefinida, de mudanca social
atravessada pela sociedade brasileira. Em t odos os setdres da vida soci- -
al, os valores tradicionais e os critérios sociaiS'de'avaliagﬁo estdo sen
do reajustados ao contexto emergente.‘Sendd incipiente, e necessériamen—
te lento, o processo de mudanca espbnténea atinge desproporciocanlmente -
os diferentes setdres de vida social." o ambiente.universitério, como se
percebe, a sua infiltraclo & lenta e ndo foi, ainda, submetida a contrd-
le. N%o obstante, & possivel perceber que algumes consequéncias intelsc-
tuais da situagfio de mudanga j& se fizeram sentir, com alguma constincia
e intensidade. No que diz respeito aos estudantes de Cidncias Sociais Ve
mos que a explicitagéo dos motivos que decidiram a escblha do curso assi
nala, entre outras cousas, que a divulgacio dos trab?laos cientificos dos
8001ologos estd sendo assimilada como um-: foco de atragao;e incorporada cQ
mo um motivo nas opgdes de carrsira (21) B o que depreende ao analisar—
mos =8 razdes alegadas para justificar a escolha do Curso. O qudro IV mos
tre que os motivos mais frequentes. revelan uma certa preocupagao 1ntelec
tual associada com uma certa impeciéneia de conhecer objetivamente area

lidade social,.

Quadro IV

P me ’{ - T  cpumos drios _ o
MOTIVO Di ESCOLH: EM GRUPOS GRUPOS -1 B EGO TOTAL %

E GRUPOS QUE INFLUEN ¢ drios ~
CIARAM & BscOImn T PRIMARIGS SECUNDARIOS 2

Ldsquado As minhas

preocupagdes (22) () (2) (10) (35) 42
Conhecer o mecanismo I o ;

dos problemas sociais( 8) (3) 4) 4) (19 23
Interésse pela socio- o _ 3 : ,

Togia = (5) (5) (=) (5 @5 18
Culturz geral  (2) (=) () - (1) (3 4
Influéncia de outras o

pessdas 2y (1) (=) (=) (3 4
Teste vocacional (=) (‘l) - (=) ( —) (1) 1
Respostas desconexas (1) (.1) ’(*) (1) (3) 4
Sem resposte (=) (1) =) (9 (12

Notas: Os parénteses indican nimero absolutos. Ls perce nthens excedem a
' 100% por serem multiplas as respostas.’

(21) & prop081to, consultar Florestan Fernandes - op._cit , 1 oc. cit; -
- pags. 227 a 231 , T
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Percebe-se também que 2 malorla das opgoes f01 engenarada nos olrculos
prlm“rlos de conv1ven01a.

_ Senao a obsurvagao da realldade imediata a experlen01a da vida
meis acce881v 1 ao jovem, foi em térmos dela que se elaborou, inicialmen
te, a escolha da carreira, 0 encamlnhamunto para a aprendlz gem 01ent1f1
ca surge, entao, como componente de um processo de auto-reallzagao e co-
mo recurso para 2 elaboragao de uma.atltude diante do mundo, ainda que -
esse mundo seja restrlto 20 circulo das relagoes brlmﬂrlas. £ esse pro -
cesso, que ndo é mais do que a DOSSlbllldadu mais v1avbl de agustamento
do jovem as 81tuagoes de convivéneia s001al, que & frequentemente confun
dido com & consciéncia da vocagao.

Esta, como repetldamente 1n81st1mos, s6 se concratlza durante 0
processo de aprendlzagem quando as perspectivas de oarrelra, ?1nda nao
definidas com senso de realldade, discrepam inteiramente dos motlvos ‘alg
gados para a escoOlha do curso. Con51derados em si mesnos, 1naependemente_'
da sua categorlzagao no quadro IV, &les denun01am dlSpOSlgoes pratlcas e
mesmo atlv1stas. E forte a 1ntengao de conhecer ra01onalmento a realidade
brasileira para atuar nela ou. sobre ela. Da maneira pela qual s8&80 eXpllCl
tados, Ssses motlvos chegam a sugerlr a gressup051gao de uma llgagao me -

_canlca e imediata entre conhecimento & intervencio. Isso nos revela. qual
o aspecto do trabalho do sociodlogo que atinge mais profundamente o nivel
intelectual médio e ilustra a consciénecia defusa que existe dos problemas/
sociaig brasileiros. - ' o ’ " ‘
| ho responderem a- questao que 1ndagava das perspectlvas de carrei
ra, uma boa parte dos estudﬂntes moderou o seu entusizsmo iniciel e rede-
finiu as suas dlSpOSlgoes pratlcas. As Oportunldades de carrelra, concre, |

" tamente existentes, sdo0 o maglotcrlo € a pesquisa, O quadro abaixo ilustra

~a distribuicio dessas respostas, rbferlnao—as 2 classe do estudante,.

Quadro V

| A B ¢ . D  TOTAL
Opgdes - N=18 N=26  N=35 N=4  N=83
, N % % b %
Pesquisa . 56 - 69 66 : 100" 66
Magistério S - -5 A { - 14
Outras .22 8 . 6 - 10
Sem resposta 22 = 1 - 10

Pelo que se ve, é pequena (14%) a atragao exercida pelo raglste—
rio. Ela nao fag parte das opcoes dos studantes da classe A e nenm da clag
se D, Os prlmblTOS, nao tén grande interésse por uma proflssao de relativo
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~dentemente das dlstlngoes de classe. O interésse pelo magisterio como o

’,Dm; ‘Dr. Antonio Delorenzo %do

. . ' : R 6. 1.183.332 2l.

prestigio social e de baixa remunerscdo., Além disso, uns e outros sabem
que a carreira no magistério é lenta e de perspectivas restritas pois s
existem oportunidades de ingresso em cidades do interior do Estado,'bag
tante afastedas da Capital. Tal fato se converte num fator de permanen—
te desestimulo, por duas razBes principais, Primeiro, porque envolve o
vdésligamento dos circulos de convivéncia priméria, reforcando os efeitos
negativbs‘do isolamento. Segundo, porgue acaba afastando, por completo;'
o professor dos centros ativos de investigacio e de progresso ¢ ientifico.
contribuindo para a sua desatualizacdo e pars o desprestigio da carreira.

' Essas razoes sfo conhecidas por todos os estudantes, indepen -~

cupacio futura reduz—se, alnda malu, se a essas cons1deragoes acrescen-~

tarmos que, o fato recente da completa inexisténcia de vagas, quer no in
terior, quer na Capital, Jﬂ é do conhecimento dos estudantes, desde os

'brimeiros 208 do Curso. as Op@oes polarizadas em torno do maglsterlo -

(14%) nso se deflnem, pois, en tefMOb de realidade mas enquadram-se nas
redu21das porspectlv .8 de proflsS1onallzagao oferecidas pelo curso. Con
cle -se qus, tal ustado de cousas nfo é produzido: por deficidneias e strl
tamente institucionais mas reflete, também, a infludncia de condigdes -
s001etarlas sobre a 31tuagao Qe ‘aprendizags n., .
L 1nten31dade dessa 1nfluen01a é, por outro lado, 1lustrada pe
la elevada percentagen (66%) dos e studentes que demonstram interésss pe

‘la pesquisa, &éomo at1v1d9de futura, Conforme se vé pelo quadro acima es
se 1nt°rbsse nao poae ser relaolorado com a classe porque se distribui

_pr0p0r01onalmantb por. todas as classes. & ampliacdo do numero de empré —

sas que se dedicam a pesquisa ae mercaao ou de oplnlao abriu novas opor—‘
tunldgdes de trabalho e de DTOflSSLOQEllZ&QaO “lem dleO, i tén surgi-
do, na proprla FacquQde, oportunidades de aoroveltam@nto de estudantes

interessados em projetos de pesquisa de alguns professores. Embora os re

.cursos financeiros para Esse. desenvolvimento sejam ainda escassos e es -

e ~ T R : S _

poradicos, estac, com maior ou menor generosidade, sendo levantados. Ja
~ . . S ~ . . ! .

se impoe assim, e de um moco sistematico, a preocupagio de cuidar da for

ma¢B0o do cientista social no plano das atividades de pesquisa. S80 essas

condigles, como se vé incipientes, que d&o fundamento as expectativas -
dos estudantes e polarizam grande parte das suas opgSes de carreira no -
campo da pesguisa empirica.

Outra observagao importante, conquanto de 1nteresse secundirio
para o tema da nossa comunicacio, é sugerida pelos dasdos do gquesdro VI -

que dlstrlbul as op¢des em térmos de sexo:

(quadro na pigina seguinte)



Quadro VI
Opgoes _ - Masc, ‘Feminino Total
R c % ; . : % -
Pesquisa - : . 85 i - - 60 ' 66
Magistério - 5 | a7 g
Outras | - 10 | - 10 10
Sem respostas - - 13 : 10

Total : 20 | _ 63 83

’

A grende meioria (85¢) dos estudantes do sexo masculino admite interdg
se pela pesquisa, o mesmo acontecendo com mais da metade (60%) das es
tudantes. O maglsterlo néo exerce forte atragao sobre. uns ou. outros ain
da que as estudantes do sexo feminino o escolham com mais fTGqUuHCla.
/Isso porque, & nele gque.se concentram as possibilidades nais consisten
tes para a DPOflSS’OH?llZ&QaO da mulher embora as opgdes do gquadro aci-
mg sugiram que outras oportunidades estao sendo crlodas em aovos setores
da atividade profissional do 0001ologo. '

Conforme vimos nas poglnasp ecedentes, 28 opg¢des dos estudan -
’tes, no que diz respeito 2 sua carreira, ndo podem ser exclusivamente -
explicadas em térmos de classe. 4 sua polarizacio se efetua em t6rno das
alternativas ex1stentes que nio sio referidas unlcgmpnta a classe soci-
al. Bsse fato 1lustr~ smbora p9r01almente alguns aspectos da repercus-—
s8o das COﬁulQO@S de integracio do sistemg inclusivo sObre a situacio -
de apreﬂdlzagem cientifica, Com efeito, a qualidade-e a diversificacéo
das escolh@s de carreira nio refletem ums situacazo de classe’ ou de pri-
v11eglo apenas porque s&o rpstrltas em si mesnmas. Nzo podem, por conse-
gulntu, ums por seu desgastv tr9d101on al, outra pele sua inconsisténcisa
relativa enquanto canpo’ novo - consolldar-se formalmente como perspecti-
vas de carreira ou converter—se en. moulvos propulsores da aprendizagem,

Se as condlgoos de integracio do sistema global fossem tais que
facultassem, no plano da formacio 01ent+flca & consolidac&o de um con-
Junto estruturado de oportunidades de carreira, 2 situagfo de classes -
seria, com tdda a certeza, decisiva para a orientacéo desta. L seleclo -
das oportunidades teria, ‘entdo, caréter essencialmente competitivo. Masg,
nes circuntancias gtuais, a escolha de carreira, conforme indica a leitu
ra das respostas abertas, nfo envolve, siquer, a adesiio emocional ou in-
telectual dos estudantes. J& enm pqglnas anterlores, menclonamos a dlscre
pancia existente entre 0s motlvos alegados € as perspectivas admitidas de
carreira., Poder-se-ia, e 9 primeira v1st3, inferir que o curso "de317ude"
oS estudantés. lMas se pode, tambem sSupor, pelzas mesmas r?zoes, que né -
le se forma uma nocSoe de reslidsde antes inexistente. Bssa nogdo de reali
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dade, elaborada no contexto da situacio de aprendlzagem olentlfvca e
que orlenta as escOlhas dos estudantes.
 Bm térmos mais amplos, diriamos que & aparpnte dlscrep9n01a G

xistente entre as moulvacoes iniciails e as persppctlvas de carrelra re

~vela um aspecto peculiar da aprendizagem nas ciéncias sociais. Os efei~

tos intelectuais désse'tipo de aprendizagem permitem redefinir, com ma
ior precisio, as nerspectlvas existentes de carreira e, portanto, as mo
tlvagoes lnlCl 2is que decidiram a escdlha do curso. Tss0 signifiba' que
as consequan01as intelectuais da formagao pelas ciencias sociais elabo-
ram uma nog¢ao de realidade na qual sao fedeflnldos os motivos iniciais.
Nessas condigdes, a conscigncia da vocagio surge como parte integrante

da formacéo Clentlflca. Os’ interésses e as aspiracdes dos estudsntes -
convergenm para as- dlSClpllnas mais 1med1atﬂm nte aJustavels as perspec-

tivas redefinidas. Restaria verificar, se o reajustamento das asplragoes

e dos 1nteresses as condlgoes da aprendlzagem atuarla de molde a favo-
recer a reallzaoao das perspeotlvas de carreira, Entrets nto, ésse & ou-
tro problema que os dados dlsponlvels nao permltem dlscutlr, nao obstan
te, parega-nos legltlmo supor que, no ambito da carreira, as asplragoes‘
e os interésses iniciais sejam, uma vez mais, redeflnldos.

Cabe~- nos, agora exam1nar nos limites do material collgldo co
mo os estudante s senten as deflolen01as da 31tuagao de aprendizagem e cgv
mo estas se ligem as perspesctivas ex1stentes de carreira. O curso de Ci-
éncias Sociais, t21 como estd organlzado, néo pode ainda, convefter—ée
num nucleo criador de novas perspectlvas e de novas p0881b111dades con-
cretas. Nesse particular, os limites dos seus»efeltos—formatlvos s80 ing
titucionalmente 01rcunscr1tos. hs modlflcagous levadas a cabo nos Wlti-
mos. anos flcaram, por razles diversas, confinadas a duas necessidades -
meis imediatas: a atualizacso dos programas e a introdu¢fo de condigles
didédticas mais propicias a formacio do cientista social (*). Mas o qua-
dro a baixo mostra que nemnm me smo essas necessidades foram satlsfatorlamen

te superadas porque elas sgo, ainda, as mals v1sadas elas su ostoes dos
Y ’ 3

estudaritesy - - | (0528829, amEon0s Ao zrene
: _ 1952 a 1962)

Quadro VII

-~ A) MUDANCE NO CORPO DISCEWTW %~
U BOBAL  eee et ee e et e aet et aeaaeees 8
B) NO _CORPO DOCENTE :
Mais SSlegéo, subétituigﬁo'de PrOfESSOTES  weieviensnoesdes 19
Maior entrosamento ontre as cadeiras .....ooeoog...;.;.,,,, 17
Outras respostus A.,..éo....o.A&....ﬂg....,o}...,....,...f. . 8

Total O..‘O‘.'...'l.00'.0“COQ..IO‘0‘.o'.'...0.'.?"0"""“‘.".‘. . 4‘5
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c) ‘NO CURRICUTO

Reorganizar os programas mais prﬂtlc?mente et eadeceaiaieos 31
Promover mais pesqulsas para o aluno -......,.,,,.;.a...... 14
Melhorar o nivel de. BlEUMS 8ULAS  soowessoiencosociiansonss 10
Outras .....,..a..;..,,.,...,,.‘;‘.bos,............,..,..: 13

Total .oooo'ﬁoo-o"a-oouoooonon‘.;;o-aoo..oo‘

D) NAS INSTATACUES E SERVICGS |
Biblioteca mais completa, atualizads 1;.{...°..;..;,°.,.;.. 24

OU.’tI'aS '.uooeoéahe‘Oeiééclcl‘
TOtal ‘ao-oooo.ooooocno.-'ao

E) SEM OPINIZQ

Total (ooooofoooiqoauodfnnu

F) 0O CU:ro ol sumzswﬂméazo

To‘tal ..OOI.-00.0..-050..00.0"0006ﬂoﬂo‘.

TOTAL: 83

As percentagens excedem a 100% por serem miltiplas as respostas..

Como se ve, nas alturagoes do currlculo, se concentra a malor ‘
parte (69%) das sugestles dos estudantes. As mais frbquentbs s80 as re-
1901on9das com a reorgﬂnlzzgao pratlca dos pmogramas & com a promogao -

- de pesqulsas pars o aluno. Se somarmos ambas (p01s s80 de um mesmo teor)
constataremos que mais da metade das sugestoes com respeito as alteragles
do currlculo se polarlza en torno da necessidade de aJustar © curso as
condlgoes e p0831b111dades eXlsteptes. Essa nece881dade é afirmada tanto
como um requlslto para o conhe01ment0 81stbm9tlco da rvalldade, quanto -
como uma modalldade de trelnpuento 1nalspensaVﬁl ao futuro pesquisador.
Conflrma—se, pois, o 1ntaresse crescente pelﬂs stividades de pesquisa -
nao so porque elas abrem pOGSlbllldadQS de prof1ss1onallzagao como tam-
bénm porque correspondem aos ideais v1gentes de trabolho ClGHtlflCO» ‘na
3001olog1a. , ‘;

Os estudantes ssbem que =& reallzagao de pesquisas originais £
fator de progresso 01ent1flco e porcebem que 28 suas oportunldades de
trabalho mais provavels se localizam no- setor da pesquisa., Mas, conformé
1ndlcaram os quadros acima, embora as at1v1dades relacionadas com a pes-
quisa sejam . frequentbmente incorporadas como perspectivas de carreira, a .
81tuagao de aprendlzagem ngo proporciona, no seu currlculo, elementos fa
vordveis para que essas perspectivas se concretizem, Nota-se, en‘tao, uma

‘dlscrepan01a no mesmo sentido da que foi ~nteriormente mencionada., Os mo
tivos iniciais que- conduz*rdm a escolha do curso nao se agustam as pers-—

‘pectlvas adnltldas de carrelra e estas, uma vez eXpllclthas,'nao encon-
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tram na situaczo de abrendizavem, condigaes favoraveis para se objetiva
rem, Essa situaco repercute tanto no plano da apreadlzagen em térmos de
motivacgao, rendimento e opgao quento no plano da sociedade inclusivae em
térmos de adequacio as expectativas existentes com relacso aos papeis que
o cientista 5001al nel~ o 2ve dusempenhér. ’ o |
Hé, por 3831m dlzer un desnivel entre Ssses dois planou que
é, sem dﬁvida, trnns1torlo nas sintomdtico da fase de mudanga presente—
mente atrsvessada pelo ‘pais. Por essa razio, parece-nos adequado propor,
nos 11m¢tes interpretativos dessa comunlcagao, 0s problemas acima mencip
nados no contexto de referdnecia da conduta, para nos servirmos de uma ngA
c20 apresenthQ‘por Mennheim. "4 conduta, eséreve ele, 10 séntido que con
sideramos o termo, sé se inicia quando atlnglmos a area nfo penetrada pe-

la rac1onﬂ11¢a990 e onde somos.forgcados a tomar decisdes . em situacdes nio

sujeitas 2 regulacao" (22) Dessa perspectiva, podemos afirmar que as de-

cisdes ralatlvas 3 carreirs e » prof1851onallzagao do 8001ologo ndo sdo
tomadas, apenas sm fungao das alternativas existentes ou dos motivos ini-
01als, ‘mas num contexto de orientac8o relstivamente flexivel e que € ino-
vador. hs discrepincias observadss nos diferentes momentos da aprendiza -
genm 01ent1flca con81derada em tarmos de carreira, sZo esclarecidas se com’
preendermos a opcZo em moldes de conduta.

' ¥ ainda essa no¢2o que nos facultara esbogar alguné’aspectos’m
da liberdade académica, tal como se manifesta no enbiente universitério -
brasileiro. Embora a 31tuagao de apfendlzaﬂem 01ent1f109 seja, nos seus
aspectos rotine eiros, objeto de regulamentag°o burooratlca existenm areas
bastente 1mportqntes que nio foram até o presente, pa831ve1s de regula-—
mentagao formal. Com relacgio 2 llberd ade academlca por exemplo, n%o ki
ume tradlgao consolvéada. Ou mais rrecisamente, formou-se a tradicgio 'de
nao @ O propor 0 problema admltlndo, 1mp1101t9mentu, que ao professor
& fecultado assunir um sem numbro de posicgoes e que éle pode e, ate certo
ponto deve,’ discuti-Ilas com os alunos.

' leste, da parte destes, uma, pressﬁd difusa e constaﬁte pafa'-
que .0 professor maﬂlfeste 2 sua opiniflo ou esclarega a sua pos1gao. Essas
exigeéncias s8o menifestas no pland das expectatlvas de comportamento e ndo

latentes como prssumlvblmentp seriam no caso do estudante descrito por
Weber. Em consequéncia dessu conjunto atuante de pressdes, o professor a-

caba por ass1nllar, como um’ requlslto para o desemnenho dos seus papéis

instituciona 118, u m permanente contacto com a realidade, “381m, a sua a -

titude partlclaante e 0 seu interésse por questdes de teor pratico reper-

cutem sdbre a situacg8o de ensino e 1nfluem sobrb a formagao clentlflca do
aluno.

(22) ¢f.Ideologia o Utopia - introdugio = 3001olog1a os Conhecimentos -
trqdugao de B.Willems - Egitora Globo - pag. 106 -0 grifo ¢ nosso.
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Numa sociedade em processo de mudanga, a atuagao do 01entls—
t2 social ndo pode reger-se por padrSes'que preconizam umas neutrelidade
absoluta e nem limitar-se por restricdes 2 llberdade académica. Os seu pa
pels, tais como s8o definidos, nfo se relacionam com a presarvagao ou conm
o refdrgo da ordem social vigente mas, com a criagcfo de novas modalide~
des de conceber o homem ¢ de agir sobre a sociedade. S350 S8sses os alvos i
deais da:formagao cientifica do socidlogo Qque, embora dlfusamente ali -

mentam as berspectivas de carreira e se incor
a reallzagao da mesma. |
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V. . CONCLUSOUES

1. A resente comunicacfo dese nvolveu—se com o objetivo de O~
1Y

ferecer uma conurlbulgao ao estudo 30010103100 da aorendlzagem 01ent1fl-

ca. Anallsamos, 1nlclalmente as suas et°pﬂs formais: a aprendizagrn prg

-prlamente dlta, a carrelrg e os padrdes de avallagao do sucesso na carrei

ra, Seguindo uma linha de - abordagem sugerida por Nannhelm e reformulan-

do-a, sob alguns aspectos, procuramos demonstrar que essa sequencia de g

tapas formais .. ou prescrites para a aprendizagem cientifica depende,pa

ra a sua realigzacfo, das oondlgoes de integracio qo contexto historico-

3001a1 no qual gse 1nserem.

2, ks etapas Iormalmﬂnte prescrlt?s para a aprendizagem cien-

tifica dependem, como dissemos, de alﬁumas condigoes e fatdres que se lo

callzam no plano institucional e no plano societdrio. ik vocagao para a -

01en01a é geralmente tida como requisito essencial yara aé@rendlzagum ci-
entifica. E por outroc lado, a nsutralidade do professor tem sido definida

como uma condicio indispensavel para uma formagao verdadelramcnte cienti-

fica. Esses dois problemas, ou essas duas condigles, forsm prOpostas e a=

nalisadas por Max Weber que as converteu em requisitos sistemdticos da a-
prendizagem c1ent1flca tanto no que diz resnc1to aos papéis do aluno quan

to aos do professor. A& formulacio weberiana, entretqnto, deixava entrever

que a vocacdo e a neutrd_ldade eram engpndradas em 81tuagoes sociais espe

cificas senco, portanto, objeto de regulamentacio formal ou difusa. Procu

ramos demonstrar que ambas, longe de serem requisitos sistemdticos e for-

mais, 880 manlfestagoes de diferentes tipos de contrdle ou de

estlmulo en

gendrados em nivel institucional ou societdrio. & neutralldade, por exem-—

plo, deve ser compreendida cono ums elaboragso ideoldgica das
1ntegragao de um sistema em fase de transic8o. Essa imposicao
extra-tedrico se tornou mais evidente com a exposicao sumaria
coﬁdigEes que porvocaram a pesquisg, Qlflglaa por lazarsfeld,

trigdes da liberdade académica nos Estados Unidos, no periodo

condigdes de
de carater
de algumas
. v
sobre as reg
do . apos—;

guerra., Viu-se que nums situacdo de crise, em que as cond1goes<1e inte -

gracdo do sistema global estdo ameacadas, a vida académica & objeto de um

controle rlgldo que nao pode deixar de refletir-se sobrc a situacgo de o

prendizagem, sdbre as perspectivas de carreira e sibre os fatores de real;

zacso desta.

s,

2. De um modo gergl, a orientacdo da aprendlzagem cientifica ,em-

térmos de carreira e de perspectiva de carreira, & uma axpressao das con-

dlgoes de integracdo do sistems inclusivo. Em fungio dessa formulagao pro

curamos esclarecer alguns fatodres que configuram a situacio de aprendiza -
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gen das Gigncias Sdci ais na Universidsade de oﬂo Paulo. 4 andlise desen -

volvida pode demonstrar - mesmo dentro das 11m1tagoes do materlal dispo-

nivel - que dultus das inconsisténcias e das pecullarldades mais suges -
tivas que foram constatadas, referem-se a fatdres que,. nao sendo de natu

reza especificamente institucional, refletem, de modo amplo, alguns e-

feitos da situacio de mudanga social sSbre O processo de aprendizegem, A

relativa desarticulag8o observada entre os motivos da escolha do curso,-

as perspect1vqs de carreira e.as possibilidades reais oferecides pela si
tuacio concreta, revelam que =ssas decisbes estio sendo tomadas em térmos
de conduta. Essa seria a alternativazpossivel diante de uma situacio de
mudanga, conforme procuramos sugerir. B certo, que nio nos foi possivel
anallsar, nessa comunlcag 0, todos os aspectos e todas as implicacdes de
abordagem s001ologlca da sprendizegenm cientifica., Mas o que foi, feito,

parece-nos suficiente para permitir as seguintes afirmacdess r

a - A aprendizagem cienti{fica deve ser, 1n101~lm nte, analisada em termos
das suas etapas formais (aprendlzaﬁem. carreira, sucéssovna.carreira)
e em térmos dos seus requisitos situacionais (vocacfo e neutralidade
do professor).

b - & orlentagao dos fatores 4z aprendizagem, em fungao da carreira e do
sucesso na carreira, depende da repercussdo, no ambito 1nstitucional,
das cond licBes de 1ntegragao do sistema inclusivo.’ } '

c - Na 31tuagao de mudanga social, esses condigdes éstﬁo inseridas nun
contexto de agao prosp ct1Va, Lssim, as possibilidades de carrelra de
finem-se em termos de opcao e as perspectivas de atuagio definem-sge
em. térmos de conduta, ,

d - Essa situacio repercute, tembém, slbre as condlgoes da - ?prendlzagem
01ent1f10a dificultando, frequentemente, qualquer tentativa consis -
tente de inovacfo. Como se viu, estas ficenm restritas na 2mbito pura
mente institucional €, mesmo neste, se neutrallzam e s3o quase 1nope
rantes. Powtanto, o socidlogo teln diante de si a tarefs de redefinir

08 seus papols no amblto 3001cfarlo, a fim de criar condlgoes que pezr,/’

mitam superar, inclusive, as deficiéncias e as dlflculdades da apren—
dizagen 01ent1f1ca, tal como se processa atuslmente em nosso pais,

.*'*’*'*O .
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